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Ozet

Bu arastirmanin amaci, 2008, 2009, 2010 ve 2011 OSS/SOS-l, ()SS/SOS-
2, YGS/S0S, LYS3/COG-1 ve LYS4/COG-2 {iniversiteye giris sinav testlerinde-
ki cografya sorularini, Bloom Taksonomisi’'nin bilissel alan diizeyi a¢isindan
smiflandirmaktir. Betimsel yontemle gergeklestirilen bu ¢alismada, veriler
dokiiman incelemesiyle elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere go-
re; cografya dersi tiniversite sinav sorularinin Bloom Taksonomisi’nin biligsel
alan basamaklarina gore dagilimi agirhikli olarak anlama diizeyinde yogun-
lastig1 goriilmektedir. Hatirlama, anlama ve uygulama diizeylerindeki sorular
alt diizey diistinmeye yonelik sorulardir. 2010 yilindan itibaren degisen sinav
sistemi ile birlikte YGS/SOS, LYS3/COG-1 ve LYS4/COG-4 testlerinde analiz,
degerlendirme ve sentez (yaratma) basamaklarinda iist diizey cografya soru-
larina az diizeyde olsada yer verildigi dikkat cekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bloom Taksonomisi, Cografya Egitimi, Cografya
Sorulari

Abstract

Purpose of this study is to classify geography exam questions included
in 2008, 2009, 2010 and 2011 0SS/SOS-1, 0SS/S0S-2, YGS/SOS, LYS3/COG-1
and LYS-4/COG-2 university entrance exam tests in terms of Bloom’s Taxon-
omy’s cognitive domain level. In this study carried out with descriptive
method, data were acquired with document analysis. According to the data
acquired from the study; it has been seen that distribution of geography les-
son university exam questions according to Bloom Taxonomy’s cognitive
domain levels center predominantly upon level of understanding. Questions
on remembering, understanding and applying levels are the ones related to
low-level of thinking. Since 2010, along with the changing testing system, high
level geography questions on evaluation and synthesis levels in YGS/SOS,
LYS3/COG-1 and LYS4/COG-4 tests have been remarked as being included
even in low level.
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20. y.y ve 21. y.y ile birlikte Diinya’daki degisim ve gelisime paralel olarak
toplumun tiim kurumlari bu degisim ve gelisimden etkilenmis; bu kurumlar
dahas1 bu gelismenin lokomotifi olmuslardir. Ogrenciyi merkeze alan egi-
tim kurumlari toplumun ilerlemesindeki ana lokomotiflerden biridir. Nite-
kim, cografya 6gretiminde beklenen degisim 2005 yilinda gerceklesebilmis-
tir.

2005 yilindan itibaren  Tiirkiye’de uygulanmaya baslayan
yapilandirmaci yaklasima dayali egitim sistemi ile birlikte cografya dersi
O0gretim programi da yenilenmis ve modern bir program olusturulmaya
calisiilmistir. 2005 yilinda uygulanmaya baslanilan cografya dersi dgretim
programinda 6l¢gme ve degerlendirme ¢alismalar1 énemli bir yer tutmak-
tadir.

Egitimde, egitim programinin saglam olup olmadig1 anlama, 6gretimde
basvurulan metotlarin etkililik derecesini saptama, 6grencileri basaril ola-
bilecekleri diisiiniilen alanlara yonlendirme, 6grenme giigliiklerini teshis
etme, 6grenci basarisini saptama ve dlgme degerlendirme 6gesinin iyi isle-
yip islemedigini gorme gibi amaglarla yapilan degerlendirmelerin hepsi
6l¢me sonuglarina dayanir (Egri, 2006: 26).

Olgme ve degerlendirme, egitim ve 6gretimin énemli bir parcasidir.
Egitimde, programlarin istenilen basariy1 gosterip gostermedigi, 6grenci-
lerden beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin gelisip gelismedigi, 6lgme ve
degerlendirme yoluyla tespit edilir. Olgme ve degerlendirme ile egitim ve
Ogretim slirecinin stirekli izlenmesi her asamada ortaya ¢ikan sorunlari
tespit ve diizenleme imkani verir (MEB, 2005: 39).“Olgme” belli bir nesne-
nin yada nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup olmadiginin sahipse sahip
olus derecesinin goézlenip, gozlem sonuglarinin semboller ile ve 6zellikle
sayl sembolleri ile ifade edilmesi iken (Tekin, 2003: 31), “Degerlendirme”
ise 6lgme sonugclarinin ayni alana ait bir kriter ile kiyaslanarak bir deger
yargisina ve oradan da bir karara ulasma siirecidir” (Yilmaz, 2002: 21).
Tanimlardan da anlasildig1 gibi 6l¢me ve degerlendirme, birbirinden farklh
kavramlar olmalarina ragmen ayni zamanda birbirini tamamlayan siireg-
lerdir.

Cografya dersi programinda degerlendirme ile sadece 6grenme iiriinii-
ni degil, 6grencilerin 6grenme siiregleri de izlenir ve bu siire¢ degerlendiri-
lerek gerektiginde kullanilan sinif etkinlikleri degistirilir. Hazirlanmis olan
programda degerlendirme, 6grencilerin neyi bilmedigini degil, ne bildikle-
rini gérmeye yarayan bir aragtir (MEB, 2005: 40).

Yeni cografya dersi 6gretim programi ile birlikte arastiran, sorgulayan,
bilgiyi yorumlayabilen, yeni irilinler ortaya koyabilen ve bunlar1 yasama
gecirebilen 6grencilerin yetistirilmesi amaglanmistir. Burada dnemli olan
ogrencilerin problem ¢6zme, analitik diisiince, yansitici diisiince ve elestirel
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diisiince gibi st diizey zihinsel becerilerini nasil harekete gecirilecegidir.
Buda 6grenciyi iist diizey diisiinmeye sevk edecek nitelikli sorularla sagla-
nabilir. insanoglunun varolusundan bu yana bilgi edinmenin en temel yol-
larindan biri olmus olan sorular, ayn1 zamanda 6grencilerin de bilissel be-
cerilerini harekete gecirmenin vasitalarindan biridir (Aydemir ve Ciftci,
2008:104). Nitelikli ve kaliteli sorular, 6grencilerin derse katilimini saglama
yaninda, Ogrenciler arasindaki etkilesimi ve iletisimi canli tutar ve islenen
konularin 6grenciler tarafindan anlasilmasini kolaylastirir.

Sanders (1966; Aktaran Aydemir ve Cift¢i; 2008:105), sinifta gesitli en-
telektiiel atmosferlerin olusturulabilmesi amaciyla 6gretmenlerin ¢ok farklh
tiirde sorular sormasini tavsiye ediyor. Sanders’e gore, iist bilissel basamak-
lardaki sorular, hafizanin 6tesinde ve elestirel diisiince tlizerinde, bilissel
becerileri harekete gegirir.

Sorular1 agik uglu, bosluk doldurma, dogru yanlis, eslestirme ve ¢oktan
secmeli seklinde siniflandirma miimkiindiir. Bu arastirmada sadece ¢oktan
secmeli soru tiiriinii sectik. Ciinkii OSS ve LYS ile YGS sinav tiirleri coktan
se¢meli sorulardan olusmaktadir.Gelismis iilkelerde 6grencilerin ba-
sarilarim1 6lcmede en c¢ok kullanilan smnav yontemidir. Olgme islemi
sirasinda olusacak hatalar1 en aza indirir. Coktan se¢meli testlerde bir soru
kokii ve sorunun dogru cevabinin da icinde bulundugu birkag¢ cevap sece-
negi bulunmaktadir. Bu tiir sorularda 6grenciden beklenen, kendisine yo6-
neltilen soruyu okumasi, cevabi diisiiniip bulmasi ve buldugu cevab veri-
lenler arasindan secerek isaretlemesidir (Ozgelik, 1981: 26). Coktan se¢meli
soru tiirtinlin 6gelerini de iceren 6rnek bir soru asagidaki gibidir:

Madde Kokii: Tirkiye’nin kuzey kiyilar ile giiney kiyilari arasindaki yillik

ortalama sicaklik farklarinin olugsmasinda asagidakilerden hangisi etkili olmus-

tur?

Secenekler: A) Bitki Ortiisii

Dogru Cevap: C segenegi

Celdiriciler: A,B,D,E secenekleri

B) Akarsu

C) Enlem

D) Denizellik
E) Toprak Tiri

Gorildigi tizere ¢oktan segmeli sorular, “ madde koki” ve “segenek-
ler” olmak iizere iki kisimdan olusur. Madde kokii, sorunun soruldugu
kisimdir. Secenekler ise soru kokiinde sorulan soruya verilen muhtemel
cevaplardir. Segeneklerden sadece bir tanesi dogru cevaptir. Dogru cevap
disinda kalan secenekler ise celdiricilerdir (Ozgelik, 1981:26).
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Tekin, (2003:148) coktan secmeli testlerin ana 6zelliklerini su sekilde
nitelendirmektedir:

* (Coktan se¢meli madde tipi testlerin yalnizca olgu bilgisini 6l¢tiigii
savunulur. Fakat iyi hazirlanmis bir test hemen her diizeydeki davranisi
Olgebilir.

* (Coktan se¢meli maddeleri, biitiin se¢meli maddelerde oldugu gibi
cevaplari kesinlikle dogru, kesinlikle yanlis diye ayirmak miimkiindiir. Boy-
le olmasi cevaplarin dogruluk derecesinin saptanmasini saglar.

* (Coktan se¢meli testler kisa zamanda yapilabilecek mekanik hata
disinda, dogru ve nesnel olarak puanlanabilir.

* (Coktan se¢meli madde tiirdi, isinin bildiklerini érgiitleyerek sunma
ve cevaplarini dilbilgisi kurallarina gore agikca ifade etme giiclinii 6l¢gmede
kullanilamaz.

* (Coktan se¢meli madde yazma, 6zel bilgi, beceri gerektirir. Gelisti-
rilmesi olduk¢a zaman alir. fyi hazirlanmis bir test gizliligini saglamak kosu-
luyla birgok kez kullanilabilir.

* Her egitim seviyesinde ve her ders i¢in kullanilabilir.

* Secenek sayisi artirilinca tahmine dayali dogru cevabi bulma
olasilig1 oldukca diislik diizeye getirilebilir.

* Olgme ve degerlendirmenin yaninda égretici bir ézellige de sahiptir.
Test esnasinda bilmedigi bazi bilgileri 6grenmeye de olanak saglar. Ozellik-
le en dogruyu se¢me maddelerinin 6g8reticilik 6zelligi daha ytiksektir.

Soru Sorma ve Bloom Taksonomisi

Ogrenme-6gretme ortaminda diisiinme becerisinin gelistirilmesinde
en Onemli degisken “soru” dur. Hem 6grenci hem de 6gretmen “soruyu”
egitim durumunun her asamasinda kullanabilir. Soru sorulmadan gergekle-
sen bir egitim durumu hemen hemen yok gibidir. Hem 6grencilerin 6gren-
me gereksinimlerinin belirlenmesinde, hem de bu gereksinimlerin gideril-
mesinde 6gretmenler tarafindan sik¢a kullanilan sorular, 6zellikle 6grenci
basarisini degerlendirmede kullanilan en temel araglardir (Dindar ve Metin,
2006: 88).

Literatiirde sorular cesitli sekillerde siniflandirilmaktadir. Bu
siniflamalarin yarari; ogreticilerin uygulamalarin1 kolaylastirmasi, 6gret-
menlerin hedefledigi bilissel diizeyde soru sormasi ve bdylece 6grencilerin
bilissel diizeyini gelistirmesi, mantikl, tutarli ve birbiriyle iliskili sorular
sormasi, ardisik sorular1 kolaylikla sorma becerisi, soru sorarken ayn dii-
zeyde soru sormada kalma endisesini ortadan kaldirmasi, bir siralamay1
karistirdiginda hatay1 kolaylikla belirlemesi ve soru sormay1 beceri haline
getirmeyi kolaylastirmasi bakimindan 6nemlidir (Biiyiikalan, 2004:12-13).
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Bir sinifta 6grencilere “Yeryiiziinde bir ¢ukur kazsaydiniz ne bulurdu-
nuz?” sorusunu yonelten John Dewey soruyu birkac defa tekrar etmesine
ragmen siniftaki hi¢cbir 6grenciden bir cevap alamamistir. John Dewey’ e
soruyu yanlis sordugunu soyleyen 6gretmen sinifa donerek “Diinyanin
merkezinde ne vardir?” sorusunu 6grencilere yoneltmis ve tiim sinif hep
birlikte “magma” yanitin1 vermistir (Bloom, 1956; Aktaran: Uner, 2010:9).
Bu drnek olaydan da anlasilacag lizere cevabi ayni olan iki sorunun 6gren-
ciler tarafindan kisa basit tanimi istendiginde hemen cevaplanabildigini
ancak diisiinmeyi gerektirecek bir soru oldugunda ise cevaplandirilamadigi
gorilmektedir. Siifta 6grencilerin iist diizey diisiinme zihinsel becerileri
gelistirilerek bu tekdiizelikten kurtarilabilir. Yine ayn1 6rnek olaydan an-
lasilacag lizere sorularin ayni diizeyde olmadig1 goériillmektedir. Buda bir-
¢ok arastirmaciyi sorularin bilissel diizeyler ile ilgili siniflamaya itmistir.

Konu ile ilgili olarak sorularin diizeylerine gore siniflanmasinda en
yaygin olarak kullanilan siniflama olan Bloom ve arkadaslarinin bilissel
alana giren egitimsel hedefler i¢in yaptiklar1 agsamali siniflamadir. Sénmez’e
(2003: 46) gore Bilissel alan: zihinsel 6grenmelerin agirlik tasidigi bu alan,
kisinin 6grenilmis davranislarindan zihinsel yeti ve becerilerine daha ¢ok
yer veren ozellik igerir. Ogrenilmis davraniglardan zihinsel yénii agir basan
alandir. Bloom Taksonomisi'nde bilissel alan basamagindaki hedef ve dav-
raniglar, basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta ve birbirinin
on kosulu olacak sekilde asamali olarak sekilde siralanmistir.

Bloom ve arkadaslarinin bilissel alan taksonomisi; bilgi, kavrama, uy-
gulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari olarak alti basamak-
tan olusmaktadir. Bilissel alanin ilk li¢ basamagi olan bilgi, kavrama ve uy-
gulama basamaklarini 6grenmede temel teskil eden 6grenme gereksinimle-
ri olarak, son ii¢ basamagi olan analiz, sentez ve degerlendirme basamak-
larini ise, list diizey diisiinme ve 6grenme becerileri olarak ele almak miim-
kiindiir (Erginer, 2006: 19). Ancak Bloom taksonomisine getirilen bazi eles-
tiriler nedeniyle Anderson ve Krathwohl'un (2001; Aktaran, Kégce ve diger-
leri: 2009:3) editorliigiinde Bloom Taksonomisi gézden gecirilerek bazi
degisikliklerle yeniden onerilmistir.

Krathwohl (2002; Aktaran, Kégce ve digerleri:2009:3) yeni Bloom tak-
sonimisinin siire¢ boyutundaki diizenlemeleri su sekilde ifade etmektedir:
“Kategorilerin sayisi orijinalindeki gibi korundu fakat énemli degisiklikler
yapildi. U¢ kategori yeniden adlandirildy, ikisinin sirasi degistirildi ve isim-
leri degismeden birakilan kategoriler hedeflerde kullanildiklar1 sekline
uymasl icin eylem formuna dontistiiriildi. Orijinal bilgi (Knowledge) kate-
gorisinin eylem hali alt1 temel kategorinin birincisi olarak korundu, fakat
hatirlamak (remember) olarak yeniden adlandirildi. Kavrama (Comprehen-
sion) kategorisi, anlamak (Understand) kategorisi olarak yeniden ad-
landirildi. Uygulama, analiz ve degerlendirme kategorileri korundu fakat
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onlarin eylem forumlar: uygulamak (apply), analiz etmek (analyze) ve de-
gerlendirmek (evaluate) olarak degistirildi. Sentez kategorisi degerlendir-
me kategorisi ile yer degistirdi ve yaratmak (create) olarak yeniden ad-
landirild1”.

Tablo 1: Revize Edilmis Taksonominin Bilissel Siire¢ Boyut Yapisi
(Krathwohl (2002; ¢eviren, Kogce ve digerleri:2009:3)

1. Hatirlamak: Uzun siireli bellekten ilgili bilgi hatirlama.

1.1. Tanima

1.2. Animsama

2. Anlamak: S6zli, yazili ve grafik iletisimi iceren 6gretici mesajlar-
dan anlam ¢cikarma.

2.1. Yorumlama

2.2. Ornek Gosterme

2.3. Siniflama

2.4.  Ozetleme

2.5. Sonug Cikarma
2.6. Karsilastirma
2.7. Aciklama

3. Uygulamak: Bir yontemi verilen bir durumda kullanma ve uygula-
ma

3.1. Yapma

3.2. Tamamlama

4. Analiz Etmek: Materyali bilesenlerine ayirma ve pargalarin bir

biriyle ve materyalin genel yapisi veya amaciyla nasil bir iliski oldugunu
belirleme

4.1. Ayirt etme
4.2. Organize Etme
4.3. lliskilendirme /Dayandirma

5. Degerlendirmek: Kriter ve standartlara dayal olarak karara var-
ma /hiikkiim verme

5.1. Kontrol etme

5.2. Kritik etme

6. Sentez Yapmak: Orijinal bir {iriin olusturmak veya tutarh bir biitiin

olusturmak icin pargalari bir araya getirme
6.1. Olusturma

6.2. Planlama

6.3.  Uretme
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Bloom taksonomisinin hatirlama basamagina uygun é6rnek ¢coktan
secmeli cografya sorular::

Termik santraller, hidroelektrik santrallere gore daha fazla hava kirli-
ligine neden olur. Buna gore, asagidaki yerlesmelerden hangisinde
santrallere dayal hava Kirliliginin daha az olmasi beklenir?

A)Yatagan B) Manavgat C) Soma
D) Elbistan E) Tavsanh

Turkiye ile asagidaki iilkelerden hangisi arasinda, Ege Denizinde-
ki kita sahanligl sorunu bulunmaktadir?

A) Bulgaristan B) Suriye C) Misir
D) italya E) Yunanistan

Bloom taksonomisinin anlama basamagina uygun érnek c¢oktan
secmeli cografya sorular::

Asagidaki grafikte diinyadaki petrol rezervleri ve petrol tiretiminin
alt1 bolgeye gore dagilis oranlar1 gosterilmistir.

% O Rezerv W Tlketim

| 1l 1 v \ Vi
Bdlge

Bu grafikteki bilgilere dayanarak asagidaki sonuc¢lardan hangisi-
ne ulasilamaz?

A)  V.Bolgenin rezervi diger bolgelerin toplamindan fazladir.

B) En fazla tiiketim L. bolgeye aittir.

Q) V ve VI. Bolgelerin toplam tiiketim orani, III. bélgeden faz-

ladur.

D) I1I. ve IV. bolgelerin tiikketim oranlari birbirine esittir.

E) II. bolgenin tiiketim ve rezervi, VI. Bélgeden fazladur.
Asagidakilerden hangisi fay hatlar ile iliskilendirilemez?
A)Depremler B)Kaplicalar C)Horst-Graben
D)Kiyi sekilleri E)Fay kaynaklari
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Bloom taksonomisinin uygulama basamagina uygun érnek ¢oktan
secmeli cografya sorular::

Asagidaki topografya haritasinda X noktasiyla gosterilen yerde bulu-
nan bir kisi, kurumus akarsu yatagini izleyerek Y koyiine ulasmak istemek-

N

800

km

Bu Kkisini izlemesi gereken yon ve kat etmesi gereken yaklasik
mesafe asagidakilerin hangisinde dogru sirada verilmistir?

A) Giineybatiya 3 km, kuzeydoguya 5 km

B) Kuzeydoguya 5 km, glineye 8 km, kuzeybatiya 5 km
C) Kuzeybatiya 5 km, giineydoguya 5 km

D) Glineybatiya 3 km, kuzeye 8 km, glineybatiya 5 km
E) Giineybatiya 3 km, kuzeybatiya 5 km

Asagidaki haritada Kuveyt ve New York kentleri gosterilmistir.
Kuveyt'ten New York’a petrol tasiyacak bir tankerin en Kisa yolu izle-
mesi icin sirasiyla hangi bogaz ve kanallardan gecmesi gerekir?

A)Hirmiiz Bogazi, Panama

53;7 Kanali, Macellan Bogazi
° B)Hirmiiz Bogazi, Malakka

d Bogazi, Panama Kanali

ew York C)Babiilmendep Bogazi,

Macellan Bogazi, Panama Kanali
D)Hiirmiiz Bogazi, Siveys
Kanali, Babiilmendep Bogazi, Ce-
w0 belitarik Bogazi
E)Hiirmiiz Bogazi, Babiil-
mendep Bogazi, Stiveys Kanali, Cebeli Tarik Bogazi

Vo

Ekvator

p
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Bloom taksonomisinin analiz basamagina uygun 6rnek c¢oktan
secmeli cografya sorular::

Asagidaki haritada bes kent merkezinin yillik ortalama sicakliklari ve-
rilmistir.

Bu kentlerin yillik ortalama sicakliklar: arasindaki farklhiliklarin
nedenleriyle ilgili asagidaki

-~

(S1I29(L:)) - bilgilerden hangisi yanhgstir?

s '(f;%g)(? A) Mersin’in yillik or-
fomir_ d Aksoray 4‘5\' ta?a'ma ﬁlcakhglmn Iz-
(17,6C) (11,8C) Lk mir’'den yiliksek olmasi en-

Mersi, P lem etkisinden kaynak-

lanmaktadir.

B) Aksaray’in yillik ortalama sicakhiginin izmir'den diisiik ol-
masinda hem karasalligin hem de yiikseltinin etkisi vardir.

C) Kars’in yillik ortalama sicakliginin Sinop’tan diisiik olmasi
enlem etkisinden kaynaklanmaktadir.

D) Aksaray’'in yillik ortalama sicakliginin Kars’tan yiiksek ol-
masinda hem enlem hem de yiikselti etkilidir.

E) Mersin’in yillik ortalama sicakliginin Aksaray’dan yiiksek
olmasinda hem enlemin hem de yiikseltinin etkisi vardir.

Asagidaki semada bir yorede insan etkinliklerine baglh olarak ekolojik
dengenin bozulmasina yol agan olaylar zinciri gosterilmistir.

Bir gol kiyisina kurulan fabrikalar,
sivi atiklarini_aritmadan gdle bosaltir.

v

| G6l suyunun kimyasal 6zelligi degdisir. |

v

|Gsldeki bircok mikroorganizma ve bitki tirt yok olurl

v
[ |

v

| Gol. gecim kaynagdi olarak énemini yitirir. |

Bu zincirdeki neden- sonug iliskileri goz 6niine alindiginda bos
birakilan yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Golin su seviyesi diser.

B) Tarim lriini ¢esidi azalir.

C) Balik tiirleri ve sayilar1 azalir.

D) Atiklar g6l suyundan topraga karisir.
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E) Yeni balik tiirleri yetistirilmeye baslanir.

Bloom taksonomisinin degerlendirme basamagina uygun érnek
coktan se¢cmeli cografya sorular::

Asagidaki etkinliklerden hangisi Misir'in ekonomisine digerle-
rinden daha az katki saglar?

A) Siiveys Kanali'ndan ge¢en gemilerden alinan vergiler
B) Sina Yarimadasi’'ndan ¢ikarilan petrol

Q) Tarihi eserlerden elde edilen turizm geliri

D) Nil Deltasi’'nda yapilan tarimsal etkinlikler

E) Akdeniz kiyilarinda yapilan balik¢ilik

Asagidaki topografya haritasinda, bir yérede yapimi planlanan demir
yolunun gilizergahiyla bu gilizergahta yapilacak kopriiler ve tiineller goste-
rilmistir.

O

m

<

N
— R

500 0 500 1000 1500

~r Akarsu ' — m

------ Demir yolu
== Kopru ya da tlnel

Bu giizergahtaki yer sekillerinden kaynaklanan engelleri asmak
icin I, Il ve III numaral1 yerlerden hangilerine képrii, hangilerine tii-
nel yapilmahidir?
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111
Kopriu
Tiinel
Kopri
Tiinel
Tiinel

Bloom taksonomisinin sentez basamagina uygun 6rnek ¢coktan
secmeli cografya sorular::

Kil tabakasi

EH Kalker tabakalari

£ Koy

Bati

Dogu

Yukardaki sekilde, daglik bir yorede kurulmus kdy ve buradaki yap1

gosterilmistir.

Bu koyiin, meydana gelebilecek bir heyelandan korunmasi i¢in
asagidaki 6nlemlerden hangisinin alinmasi gerekir?

A) Koyt diizliik alanin dogunsa tasimak
B) Koyt batidaki ormanlik alan i¢ine tasimak

C) Koy alanin1 agaglandirmak

D) Evlerin yapiminda dayanikli malzeme kullanmak
E) Orman arazisine taragalandirma yapmak

Diinyanin tarimsal gida gereksinimi biyoteknolojik yontemlerle énemli
Olclide karsilanmis ancak hormonal miidahale, ilaglama ve kimyasal giibre-
leme insan sagligini ve ¢evreyi tehdit edecek boyutlara ulasmistir. Bu du-
rum, organik tarim yontemini giindeme getirmistir. Bu yontemde, kimyasal
glibre, ilag, hormonlar ve genetik yapisi degistirilmis tohumlar kul-
lanilmadan dogal iiriin elde etmek amaglanmistir ancak bu yontemle elde
edilen iirtinlerde verimlilik azalmistir.
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Organik tarimin 6zellikleri g6z 6niine alindiginda, parcanin so-
nuna asagidaki ciimlelerden hangisi getirilmelidir?

A) Bunun sonucunda, diinya genelinde organik tarimla treti-
len iirtin miktari, modern tarim yontemleriyle iiretilenlerden fazla
olmaktadir.

B) Bu durum ise, organik triin fiyatlarinin digerlerinden fazla
olmasina neden olmustur.

C) Bu durum ise, ekonomik a¢idan geri kalmis iilkeleri organik
tarim yapmaya zorlamistir.

D) Bu degisiklikler, kirsal kesimde bitkisel iiretimin azal-
masina ve hayvancilik etkinliklerinin yayginlasmasina neden ol-
mustur.

E) Bu yeni yontemin yayginlasmasi diinya genelinde tarima
verilen 6nemi azalmistir.

ARASTIRMANIN AMACI

Sinavlardaki sorularin seviyelerini olusturmada egitimciler tarafindan ¢ok
kullanilan yaklasim Bloom Taksonomisidir. (Kempa 1986, Aktaran; Sari,
2007:37). Bu ¢alismada amag gerek OSS gerekse LYS ile YGS'nin Bloom
Taksonomisi ile olan iliskisi incelenerek 0SS, LYS ve YGS sinav tiirlerinde
yer alan cografya sorularinin Bloom Taksonomisine gore, bilissel alanin
hangi seviyesinde yogunlastiginin analizini yapmaktir. Boylelikle cografya
dersi sinav sorularinda bu sinava giren adaylarin basarisina katkida bu-
lunmak istenilmistir.

Bu amagla; asagidaki soruya cevap arandi:

1. 0SS ve LYS ile YGS sinav tiirlerinde yer alan cografya sorularinin
Bloom’un bilissel alan taksonomisine gore analizi nasil bir dagilim goster-
mektedir?

YONTEM

Bu ¢alisma 0SS, LYS ve YGS sinav tiirlerindeki cografya dersi sinav so-
rularinin Bloom Taksonomisi'ne gore hangi bilissel diizeylerde gerceklesti-
gini belirlemeyi amag¢ edinmistir. Bu amaci gergeklestirmede betimsel yon-
tem kullanilmistir. Betimsel arastirmalar, bir durumu aydinlatmak, stan-
dartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasindaki ilis-
kileri ortaya ¢ikarmak i¢in yirttiilen ¢alismalardir (Cepni, 2007). Betimsel
arastirmalarla, var olan bir durumun, miidahaleye ve degisiklige ugrama-
dan detayli bir sekilde agiklanmaya ¢alisilmasi, olaylar arasindaki iliskilerin
ortaya cikarilmasi s6z konusudur (Kaptan, 1998).
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VERI TOPLAMA ARACI

Betimsel yonteme bagl olarak veri toplamak amaciyla dokiiman ince-
lemesi yonteminden faydalanilmistir. “Dokiiman analizi veya belgesel tara-
ma olarak da adlandirilan bu yéntem; arastirilmasi hedeflenen konuyla ilgili
mevcut, yazili veya yazili olmayan materyallerin toplanip amag¢ dogrultu-
sunda incelenmesi anlamina gelmektedir”(Cepni, 2007).

Calismada verileri toplama arac olarak, 0SS/SOS-1, 0SS/S0S-2,
YGS/SOS, LYS3/COG-1 ve LYS4/COG-2 test tiirlerinde yer alan cografya
sinav sorulari iceren yazili dokiimanlar kullanilmistir.

VERILERIN ANALIZI

Ug alan uzmany, iki tanede 6l¢me ve degerlendirme alaninda uzman
olan bireyler tarafindan cografya sorulari Bloom taksonomisinin biligsel
stire¢ boyutu kullanilarak analiz edilmistir. Sorularin analizinde Bloom tak-
sonomisinin hatirlamak, anlamak ve uygulamak, analiz etmek, degerlen-
dirmek ve yaratmak (sentez yapmak) seviyeleri ayri1 ayri ele alinmistir. Elde
edilen veriler SPSS paket programi yardimiyla frekans ve yiizde degerlerine
gore tablolastirilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

2008 0SS siavinda, cografya dersi sorular1 0SS SOS-1 ve SOS-2 sinav
testlerinde yer almaktadir. Her iki sinav testinde toplam 17 adet cografya
sorusu bulunmaktadir. Bu 17 adet cografya sorusunun 7 tanesi tilkeler cog-
rafyas dersi ile iligkili sorudur. 0SS SOS 1 ve 0SS SOS 2 testlerindeki cog-
rafya sorularinin Bloom Taksonomisinin hangi diizeyini kapsadig1 tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1: 2008 0SS SOS 1 ve SOS 2 Testlerindeki Cografya Sorularinin Bloom
Taksonomisine Gore Analizi.

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme | Sentez

f % f % f % f % f % f %
4 235 |9 529 |0 0 2 11,8 | 2 11,8 0 0
Alt Diizey Bilissel Seviye Ust Diizey Bilissel Seviye

Tablo 1 incelendiginde, 2008 y1l1 0SS SOS-1 ve SOS-2 testlerindeki cog-
rafya sorularinin %23,5’i bilgi seviyesinde, % 52,9’u anlama diizeyinde,
%11,8'i analiz diizeyinde, % 11,8’inin degerlendirme diizeyinde oldugu
gorilmektedir. 2008 0SS sinavindaki cografya sorular1 agirhikh olarak an-
lama diizeyindeki sorulardan olusmaktadir.
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Tablo 1 incelendiginde, 2008 yil1 iniversite giris sinavlarinda sorulan
cografya sorularinin % 76,4’u alt diizey bilissel seviyesindeki sorulardan
olustugu goriilmektedir.

2009 0SS siavinda, cografya dersi sorular1 0SS SOS-1 ve SOS-2 sinav
testlerinde yer almaktadir. Her iki sinav testinde toplam 15 adet cografya
sorusu bulunmaktadir. Bu 15 adet cografya sorusunun 5 tanesi lilkeler cog-
rafyas dersi ile iligkili sorudur. 0SS SOS 1 ve 0SS SOS 2 testlerindeki cog-
rafya sorularinin Bloom Taksonomisinin hangi diizeyini kapsadig1 tablo
2'de verilmistir.

Tablo 2: 2009 0SS SOS 1 ve SOS 2 Testlerindeki Cografya Sorularinin Bloom Tak-
sonomisine Goére Analizi.

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme | Sentez

f % f % f % f % f % f %
0 0 6 40 2 13,3 | 4 26,7 | 3 20 0 0
Alt Diizey Bilissel Seviye Ust Diizey Bilissel Seviye

Tablo 2 incelendiginde, 2009 yili 0SS SOS-1 ve SOS-2 testlerindeki cog-
rafya sorularinin % 401 anlama diizeyinde, % 13,3’ii uygulama, %26,7’si
analiz diizeyinde, % 20’si degerlendirme diizeyinde oldugu goriilmektedir.
2009 0SS smavindaki cografya sorular1 agirhkl olarak anlama, analiz ve
degerlendirme diizeyindeki sorulardan olusmaktadir.

2010 YGS VE LYS sinavlarinda, cografya dersi sorular1 YGS/SOS,
LYS3/COG-1 ve LYS4/COG-2 sinav testlerinde yer almaktadir. Her {i¢ sinav
testinde toplam 54 cografya sorusu bulunmaktadir. YGS/SOS, LYS3/COG-1
ve LYS4/COG-2 testlerindeki cografya sorularinin Bloom Taksonomisinin
hangi diizeyini kapsadig1 tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, 2009 yil1 liniversite giris sinavlarinda sorulan
cografya sorularinin % 53,3’u alt diizey bilissel seviyesindeki sorulardan
olustugu goriilmektedir.

Tablo 3: 2010 YGS/SOS, LYS3/COG-3 ve LYS4/COG- 2 Testlerindeki Cografya
Sorularinin Bloom Taksonomisine Gore Analizi.

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme | Sentez

f % f % f % f % f % f %
8 14,8 | 33 61,1 | 2 3,7 7 13,0 | 2 3,7 2 3,7
Alt Diizey Bilissel Seviye Ust Diizey Bilissel Seviye

Tablo 3 incelendiginde, 2010 yih YGS/SOS, LYS3/COG-1 ve LYS4/COG-
2 testlerindeki cografya sorularinin % 14,8’i hatirlama diizeyinde, % 61,1’
anlama diizeyinde, % 3,7’si uygulama, % 13,0’i analiz dlizeyinde, % 3,7’si
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degerlendirme diizeyinde, % 3,7’sinin ise sentez diizeyinde oldugu goriil-
mektedir. 2010 {niversite sinavindaki cografya sorular1 agirlikli olarak
anlama, hatirlama ve analiz diizeyindeki sorulardan olusmaktadir.

Tablo 3 incelendiginde, 2010 yili iiniversite giris sinavlarinda sorulan
cografya sorularinin % 79,6’s1 alt diizey bilissel seviyesindeki sorulardan
olustugu goriilmektedir.

2011 YGS VE LYS sinavlarinda, cografya dersi sorular1 YGS/SOS,
LYS3/COG-1 ve LYS4/COG-2 sinav testlerinde yer almaktadir. Her ii¢ sinav
testinde toplam 54 cografya sorusu bulunmaktadir. YGS/SOS, LYS3/COG-1
ve LYS4/COG-2 testlerindeki cografya sorularinin Bloom Taksonomisinin
hangi diizeyini kapsadig1 tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: 2011 YGS/SOS, LYS3/COG-3 ve LYS4/COG- 2 Testlerindeki Cografya
Sorularinin Bloom Taksonomisine Gore Analizi.

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme | Sentez

f % f % f % f % f % f %
11 204 | 31 574 | 2 3,7 6 11,1 | 3 5,6 1 1,9
Alt Diizey Bilissel Seviye Ust Diizey Bilissel Seviye

Tablo 4 incelendiginde, 2011 yili YGS/SOS, LYS3/COG-1 ve LYS4/COG-
2 testlerindeki cografya sorularinin % 20,4’ hatirlama diizeyinde, % 57,4’
anlama diizeyinde, % 3,7’si uygulama, % 11,1’i analiz dlizeyinde, % 5,6's1
degerlendirme diizeyinde, % 1,9’unun ise sentez diizeyinde oldugu gortil-
mektedir. 2011 {niversite sinavindaki cografya sorular1 agirlikli olarak
anlama, hatirlama ve analiz diizeyindeki sorulardan olusmaktadir. Tablo 4
incelendiginde, 2011 yili tiniversite giris sinavlarinda sorulan cografya so-
rularinin % 81,5’i alt diizey bilissel seviyesindeki sorulardan olustugu goé-
riilmektedir.

TARTISMA

Karaman (2005:77-90), “Erzurum Ilinde Bulunan Liselerdeki Fizik Sinav
Sorularinin Bloom Taksonomisinin Basamaklarina Gére Analizi”  isimli
calismasinda, Erzurum ilinde gorev yapan fizik dersi 6gretmenlerinin sinav
sorularini bloom taksonomisine gore dagilimini analiz etmistir. Karaman,
Erzurum ilinde ortadgretim kurumlarinda gorev yapan fizik dersi 6gret-
menlerin 6grencilere genellikle uygulama ve kavrama basamaklarinda so-
rular sorduklarini buna karsin 0SS fizik dersi sinav sorularinin ¢ogunlukla
analiz ve uygulama basamaklarinda yogunlastigini ifade etmektedir.

Gegit ve Yarar (2010:154-167), “9.Sinif Cografya Kitabindaki Sorular ile
Cesitli Cografya Sinav Sorularinin Bloom Taksonomisine Gére Analizi” isimli
calismasinda, 222 orneklem grubundaki cografya dersi 6gretmeninin
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hazirlamis olduklari sinav sorusunun yaklasik %59'unun bilgi, %29’unun
uygulama, %16.5’inin ise kavrama diizeyinde sorulardan olustugunu belir-
lemislerdir. Bu sorulardan sadece 1 soru (% 0.45) 6grencilerin list diizey
diistinme becerilerini gelistirebilecek diizeyde oldugunu ifade etmektedir.
Gegit ve Yarar ayni ¢alismada 9. Sinif cografya ders kitaplarindaki 233 tnite
degerlendirme sorularinin yaklasik %81.5’inin bilgi, %11,6’sinin kavrama,
%3.8’'inin uygulama diizeylerinde oldugunun sadece %3’tinlin (7 soru) st
diizey diisiinme becerilerini gelistirme basamaginda yer alan analiz katego-
risinde yer aldigini tespit etmislerdir. Buna karsilik ayn1 arastirmada Gegit
ve Yaman 2008 -2009 yillarindaki 9. Sinif ders konulariyla dogrudan ve
dolayl ilintili olan 11 cografya sinav sorusunun %?73’iniin kavrama diize-
yinde iken, bilgi, analiz ve degerlendirme basamaklarinin oranlar: ise %9
civarinda oldugunu ifade etmektedirler.

Akpinar (2003: 13-21), “Ortaégretim Cografya Dersleri Yazili Sinav So-
rularinin Biligsel Diizeyleri” isimli ¢alismasinda Erzincan ilinde cografya
sinavlarinda sorulan sorularin 6grenme basamaklarina gére dagilimini
arastirmistir. Arastirma sonucunda Erzincan ilinde gérev yapan cografya
O0gretmenlerinin ¢ogunlukla sinavlarinda bilgi basamaginda kalan sorularla
sinavlarini gercgeklestirdiklerini tespit etmistir.

Dindar ve Demir (2006: 87-96), “Besinci Sinif Ogretmenlerinin Fen Bil-
gisi Dersi Sinav Sorularinin Bloom Taksonomisine Gére Degerlendirmesi”
isimli ¢alismasinda, 5. sinif 6gretmenlerinin fen bilgisi dersinde 6grenci
basarisini 6lgmek amaciyla hazirlamis olduklar1 sorular1 incelemislerdir.
Inceleme sonucunda, égretmenlerin hazirladiklar1 sorularin biiyiik ¢ogun-
lugu (%68,63) bloom taksonomisinin en alt basamag: olan bilgi seviyesini
Olger nitelikte oldugunu tespit etmislerdir. Bu verilerden hareketle, Dindar
ve Demir sinif 6gretmenlerinin fen bilgisi dersini bilgi merkezli olarak isle-
dikleri ve 6grencilerine de buna yonelik olarak bilgi seviyesinde cevaplar
gerektiren sorular yonelttikleri sonucuna ulasmislardir.

Aydemir ve Ciftci (2008:103-115), “Edebiyat Ogretmeni Adaylarinin So-
ru Sorma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” isimli ¢calismasinda Edebiyat
dgretmenlerinin sorularini incelemislerdir. Inceleme sonucunda su tespiti
yapmislardir: Edebiyat dersi dgretmenlerinin bilgilendirici ve oykiileyici
metne gore soru sorduklarinda sorularinin bilgi basamaginda yogun-
lastigini (%47,36), buna karsilik edebiyat dersi 6gretmenlerinin siire gore
soru sorduklarinda sorularin kavrama basamaginda (%44,94) yogunlas-
maktadir.

Koégge ve Baki (2009:70-80), “Matematik Ogretmenlerinin Yazili Sinav
Sorulari ile 0SS Sinavlarinda Sorulan Matematik Sorularinin Bloom Takso-
nomisine Gore Karsilastirma” isimli ¢alismasinda Trabzon ilinde gorev ya-
pan matematik dersi 6gretmenlerinin sinav sorulari ile 0SS sinavinda bulu-
nan matematik sorularini bloom taksonomisinin bilissel yaklasimina gore
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karsilastirmas1 yapmiglardir. Kégce ve Baki, karsilastirma sonucunda
0SS’de sorulan sorular ile genel lise, meslek lisesinde gorev yapan matema-
tik dersi 6gretmenlerinin sinav sorularinin bilissel yénden ortiismedigi,
buna karsin Anadolu ve fen liselerinde gorev yapan matematik dersi 6gret-
menlerinin sinav sorular1 ile 0SS’de sorulan sorularin értiistiigiinii tespit
etmislerdir.

Aydogan (2008:88), “Lise Giris Sinavlar1 (LGS-OKS) Cografya Soru-
larinin  Bilissel Alan Basamaklarina Goére Degerlendirilmesi” isimli
calismasinda OKS cografya sorularinin agirlikli olarak kavrama ve analiz
basamaginda yer alan sorulardan olustugunu tespit etmistir.

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin verilerine dayali olarak asagidaki sonuglara ulasilmis ve
sonuglara dayali 6neriler getirilmistir:

Cografya dersi sinav sorulari incelendiginde, agirlikli olarak soru-
larinin Bloom Taksonomisine gore anlama diizeyinde yogunlastigi gortl-
mektedir. 2010 yilindan itibaren sinavin formati degismistir. Yeni YGS ve
LYS smnav tiirleri ile birlikte cografya soru sayis1 2010 yilindan itibaren
gecmis yillara gore yaklasik ti¢ kat artmistir. Ancak cografya sorularini
Bloom taksonomisinin bilissel alanlarina gore siniflandirdigimizda pek de-
gisikligin olmadig1 goriilmektedir.

Gerek LYS3/COG-1 gerekse LYS4/COG-2 testlerindeki cografya soru-
lar1 incelendiginde kii¢lik bir oranda analiz, degerlendirme ve sentez basa-
maklarinda da sorularin bulundugu goriilmektedir.

Hatirlama, anlama ve uygulama basamaklarindaki sorular alt diizey bi-
lissel seviyedeki sorular olarak nitelendirilir. Gerek 0SS SOS1 ve SOS2 ile
gerekse YGS/SOS, LYS/COG-1 ve LYS4/COG-4 testlerinde agirlikh olarak alt
diizey bilissel sorulara yer verilmistir.

Gerek 0SS SOS1 ve SO0S2 ile gerekse YGS/SOS, LYS/COG-1 ve
LYS4/COG-4 testlerinde kiiciik bir oran da da olsa iist diizey bilissel sorula-
ra yer verildigi de dikkat cekmektedir.

Bu calisma sadece dort yih kapsamaktadir. Universite simavinin ilk
yapildig1 yildan itibaren benzer bir ¢alismanin yapilmasi durumunda daha
saglikli sonuglara ulasilacaktir.

Bu ¢alisma sadece cografya dersi sinav sorularini kapsamaktadir. Ayni
yillar1 kapsayacak sekilde baska bir disiplinde benzer bir ¢alismanin
yapilmasi durumunda daha saglikli sonuglara ulasilabilir.

273



0. Faruk Sénmez » Hakan Kog e Taner Ciftci

KAYNAKCA

Akpinar, E. (2003). Ortadgretim Cografya Dersleri Yazili Sinav Soru-
larinin Bilissel Diizeyleri, Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5, 13-21.

Aydemir, Y., ve Ciftci, 0. (2008). Edebiyat Ogretmein Adaylarinin Soru
Sorma Becerileri Uzerine Bir Arastirma (Gazi Univeristesi Egitim Fakiiltesi
Ornegi), Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2, 103-115.

Aydogan, A., (2008). Lise Giris Sinavlar1 (OKS-LGS) Cografya Soru-
larinin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Degerlendirilmesi, Gazi Universite-
si, Egitim Bilimleri Enstitlisii, Cografya Egitimi Anabilim Dali Bagkanligi,
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

Balcy, A. (2002). Cografya Egitiminde Olgme ve Degerlendirme Uzerine
Bir Ornek, Marmara Cografya Dergisi, 5, 135-152.

Baykul, Y. (2001). [lkégretimde Matematik Ogretimi. Ankara: Pegem
Akademi Yayinlari.

Biiyiikalan F. S. (2004). Ogretmenler Icin Soru Sorma Sanati, Ankara:
Asil Yayin Dagitim.

Cepni, S. (2007). Arastirma ve Proje Calismalarina Giris, 3. baski, Trab-
zon: Celepler Matbaacilik.

Colak, K. ve Demircioglu, 1.H., (2010). Tarih Dersi Sinav Sorularinin
Bloom Taksonomisi'nin Bilissel Alan Diizeyi Ac¢isindan Siniflandirilmasi,
Milli Egitim Dergisi, 187, 160-171.

Dindar H., ve Demir M. (2006). Besinci Sinif Ogretmenlerinin Fen Bil-
gisi Dersi Sinav Sorularinin Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi.
GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26, 387-96.

Doganay, H. (2002). Cografya Ogretim Yéntemleri, istanbul: Aktif
Yayinevi.

Erginer, E. (2006). Ogretimi Planlama, Uygulama ve Degerlendirme, An-
kara: Pegem Akademi Yayincilik.

Egri, G. (2006). Cografya Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme
Yapabilme Yeterliligi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Cografya
Egitimi Anabilim Dali Bagkanligi, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

Gall, M., D. (1970). The Use of Questions in Teaching. Review of Educa-
tional Research, 15, 707-721.

Gegit, Y., ve Yarar, S.(2010). Cografya Ders Kitaplarindaki Sorular ile
Cesitli Cografya Sinav Sorularinin Bloom Taksonomisine Gore Analizi,
Marmara Cografya Dergisi, 22, 154-167.

Giindiiz, Y. (2009). ilkégretim 6,7 ve 8. Sinif Fen ve Teknoloji Soru-
larinin Olgme Araclarina ve Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisine Gore
Analizi, Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2, 150-165.

274



Cografya Sorularinin Analizi

Karaman, I. (2005). Erzurum ilinde Bulunan Liselerdeki Fizik Sinav So-
rulariin Bloom Taksonomisinin Basamaklarina Goére Analizi, Gazi Universi-
tesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 77-90.

Kaptan, S. (1998). Bilimsel Arastirma ve Istatistik Teknikleri, Ankara:
Tekisik Web Ofset.

Kégge, D., ve Baki, A. (2009). Matematik Ogretmenlerinin Yazili Sinav
Sorulari ile 0SS Sinavlarinda Sorulan Matematik Sorularinin Bloom Takso-
nomisine Goére Karsilastirilmasi, Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 26, 70-80.

Krathwohl, D. (2002). A Revision of Bloom’s Taxonomy: An Overview,
Theory Into Practice, Volume 41, Number 4, Autumn 2002, Cevirenler: K6g-
ce, D, Aydin, M., ve Yildiz, C.2009, Bloom Taksonomisinin Revizyonu: Genel
Bir Bakis, Elementary Education Online 8(3), 1-7.

Kiigiikahmet, L.(1997). Egitim Programlar: ve Ogretim, Ankara: Gazi
Yayinlari.

M.E.B. (2005). Cografya Dersi Ogretim Programi, Ankara: Talim Terbiye
Kurulu Bagkanlig.

Ozgelik, D. A. (1981). Okullarda Olcme ve Degerlendirme, Ankara: 0SYM
Egitim Yayinlari.

Sari, T. (2007), Yabana Dil (ingilizce’de) Basar1 Stratejileri: UDS ve
Bloom Taksonomisi iliskisi, Akademik Dizayn Dergisi, 2, 38-42.

Sonmez, V. (2003). Program Gelistirmede Ogretmen EI Kitabi, Ankara:
Ani Yayincilik.

Tekin, H. (2003). Egitimde Olgcme ve Degerlendirme, Ankara: Yarg
Yayinlari.

Tezbasaran, A. A. (1994). OSYS Testlerinde Yoklanmak istenen Bilissel
Davranislar, H.U. Egitim Fak. Dergisi, 10, 79-84.

Uner, S. (2010). IX. ve X. Simif Kimya Ders Kitaplarindaki ve Kimya
Sinavlarindaki Sorularin Bloom Taksonomisne Gére Analizi ve Ogrencilerin
Bilissel Diizeyleriyle [liskinin Tespit Edilmesi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Yilmaz, H. (2002). Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme, Cizgi Kitabevi,
Konya.

Yiiksel, S. (2007). Bilissel Alanin Siniflandirmasinda (Taksonomi) Yeni
Gelismeler ve Siniflamalar, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 5(3), 479-509.

275



